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Opettajankoulutuksessa tarvitaan kvantitatiivisten ja kvalitatiivisten perusme-
netelmien opiskelua. Tutkinnonuudistuksen yhteydessd uudeksi kurssiksi ehdo-
tan kvantitatiivisten ja kvalitatiivisten menetelmien kurssien rinnalle todellisen
maailman todellisten ongelmien tutkimiseksi ”cheyttdvin tapaus- ja toimintatut-
kimuksen kurssia”. Artikkelissani pohdin teoreettisia perusteita tillaiselle kurs-
sille. Lisddntyvisti ilmestyy menetelmikirjoja (esim. Cresswell 2003; Robson
2002; Yin 2003 ja Tashakkori & Teddlie 2003), joissa korostetaan yhtend vaih-
toehtona tutkimuksen tekoon monien menetelmien (multi-methods) kiyttod sa-
massa tutkimuksessa ja kvalitatiivisten ja kvantitatiivisten menetelmien kdyttod
samassa tutkimuksessa (mixed-methods strategy) seki todellisen maailman ongel-
mien tutkimisen (real/ world research) tirkeytti. Esittelen lyhyesti alan uusinta
kirjallisuutta ja sitd, miten olen vuodesta 1989 alkaen kehitellyt ja empiirisesti
sekd teoreettisesti testannut tdllaista kurssia.

TODELLISTEN ONGELMIEN TUTKIMISEN TARVE

Thmisen, myds opettajan, elimi on jatkuvaa ongelmien kohtaamista. Tarkedd
on se, miten ongelmista selvidd, miten niitd pystyy ratkaisemaan ja osaksi ennal-
tachkidisemiin. Tieteen jatkuvan koettelun ja epdilyn menetelmid on tunnetusti
ainoa itseddn systemaattisesti korjaava tapa tuottaa uutta pitevii, uskottavaa ja
luotettavaa tietoa. Perustavinta kasvatustieteessd on laadullinen tutkimus, jossa
koetetaan selvittdd, millainen kasvatuksen maailma on, millaisia merkityksia,
ajatuksia, tulkintoja ja toimintoja ihmisilld siitd on ja miten ne muuttuvat. Laa-
dullisina aineiston koonnin menetelmini kiytetdidn mm. havainnointia, keskus-

teluja, haastatteluja, tekstien analysointeja, kisitekarttoja ja Vee-heuristiikkoja.
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Laadullisessa tutkimuksessa on kehitetty erilaisia ”paradigmoja” (esim. Den-
zin & Lincoln 2000). Kokemusteni mukaan pro graduaan tekevit opiskelijat ko-
ettavat pakottaa tutkimuksiaan johonkin valmiiseen paradigmaan, jotka he ovat
usein ymmirtineet hyvin pinnallisesti ja virheellisesti. Siten esimerkiksi tutki-
musta, jossa on kiytetty hyvin strukturoituja arviointiasteikkoja sisdltdneitd ky-
selylomakkeita, on koetettu esittdd ’fenomenografisena” tutkimuksena, “koska
siind tutkitaan ihmisten kdsityksia”.

Oma kisitykseni on se, ettd tutkimuksen tekoa ei kannata aloittaa ”paradig-
moista”, vaan todellisen maailman todellisista ongelmista. Kun opiskelija ensin
pystyy perustelemaan itselleen ja ohjaajalleen, miksi jokin asia on niin arvokas,
ettd sitd kannattaa tutkia (ja lisdksi ettd kyseessid oleva asia on tutkittavissa), niin
vasta sitten kannattaa miettid, millaisella tutkimusasetelmalla ja tutkimusmene-
telmilld kyseisestd ongelmasta saisi mahdollisimman pitevid, uskottavaa ja luo-
tettavaa tietoa.

LAADULLISEN JA MAARALLISEN TUTKIMUKSEN
MENETELMIEN YHTEISKAYTOSTA

Todellisen maailman todellisissa ongelmissa on aina scki laadullisia ettd maaral-
lisid puolia. Esimerkiksi tutkimuksen tuloksena esille saatuja erilaisia merkityk-
sid ja kisityksid on aina jokin lukumdiird, eri kisityksilldi on aina jokin mdidri
kannattajia, tutkittavien kisityksissd on aina jokin lukumdiri erilaisia kisitteitd
ja propositioita jne. Vain laadullisella tutkimuksella on luotavissa kokonaiskasi-
tys tutkittavista kasvatuksen ilmidista ja tilanteista, esimerkiksi omasta koulusta,
omasta opetuksesta ja oman luokan oppilaiden oppimisesta. Kvantitatiivisella
tutkimuksella voidaan syventdd ymmairrysti jostain kapeasta osa-alucesta kerral-
laan, esim. opettajan tekemilld koulukokeella oppilaiden osaamisesta jollain
suhteellisen kapealla alueella, oppilaiden arvoista, tunteista ja asenteista jollain
suhteellisen kapealla alueella jne.

Opettajankoulutuksessa ja kasvatustieteen opinnoissa yleisemminkin tarvi-
taan sekd kvalitatiivisten ettd kvantitatiivisten menetelmien perusteiden opiske-
lua. Kokemusteni mukaan usein niilld alkeiskursseilla opiskelijat ymmartavit
laadullisia ja médrillisid tutkimusmenetelmid hyvin jiaykisti ja dogmaattisesti.
Korostetaan kohtuuttomasti erilaisia taustaoletuksia. Varttuneet tutkijat tietdvit
oletukset ja muistuttavat tutkimuksissaan niisti. Mutta kun on aihetta, niin vart-
tuneet tutkijat kdyttavit sekd kvalitatiivisia ettd kvantitatiivisia menetelmid jous-
tavasti ja luovasti.

Todellisessa kasvatuksen maailmassa ei ole tarkkoja muuttumattomia perus-
joukkoja, vaan erilaisia harkinnanvaraisia niytteitd todellisista kouluista, todelli-
sista opettajista ja todellisista oppilaista, jotka koko ajan eri tavoin muuttuvat.

Olen vuodesta 1989 Savonlinnan opettajankoulutuslaitoksessa kehitellyt
cheyttivii monimenetelmiisti tutkimusmenetelmien kurssia (Ahlberg 1990a—
2004b), jossa pyritiddn tutkimaan todellisen kasvatuksen maailman todellisia on-
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gelmia sekd kvalitatiivisin ettd kvantitatiivisin menetelmin. Tdmédn kurssin alku-
juuret ovat jo 1980-luvun alussa, kun kehitin monimenetelmiisen evaluaatio-

kurssin Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksen lehtorina.

EHEYTTAVAT TAPAUSTUTKIMUKSET, EHEYTTAVA TOIMINTATUTKIMUS JA
DESIGN-EKSPERIMENTIT

Eheyttivi eli integroiva tutkimus tarkoittaa tdssé sitd, ettd laadullisen ja madrdl-
lisen tutkimuksen avulla koetetaan saada hankittua mahdollisimman kattava ja
monipuolinen kisitys esimerkiksi omasta koulusta, omasta koululuokasta,
omasta opetuksesta ja omien oppilaiden kokonaispersoonallisuuden kehittymi-
sestd, ajattelusta ja oppimisesta. On tavallista puhua tiedonintresseistd. Alkuaan
Habermas (1968) esitti kolme tunnettua tiedonintressii, joista Niiniluoto (1980,
70-74) kdyttdd ilmauksia tekninen, hermeneuttinen ja emansipatorinen tiedon-
intressi. Niinluoto (1980, 73) on esittinyt niiden lisiksi teoreettisen tiedonint-
ressin. Pragmaattisen cheyttdvin tutkimuksen tiedonintressind on toiminnan
jatkuva parantaminen ja sithen liittyen kestivin kehityksen sekd ihmisen hyvin
elimin ja sen edellytysten turvaaminen (esim. Ahlberg 1997, 191).

Jokaisella opettajalla ja opetusharjoittelijalla on tutkittavanaan ainakin oma
luokkansa, oma opetuksensa ja omien oppilaittensa oppiminen. Niistd on saata-
vissa laadullisten ja mdéirillisten menetelmien yhteiskdyt6lld hyodyllistd tictoa,
joka edistdd sekd opettajan ettd oppilaiden opetus-opiskelu-oppimisprosesseja
ja persoonallisuuden kokonaiskehitystd (esim. Ahlberg 1992).

Yliopistollisena kurssina mitd todennikéisimmin hyddyllinen olisi ”cheytta-
vin tapaus- ja toimintatutkimuksen kurssi”. Kyseiselld kurssilla kisiteltdisiin en-
sin Yinin (1984; 2003) kisitys siitd, miten tapaustutkimuksissa on usein hyédyl-
listd koota sekid kvalitatiivista ettd kvantitatiivista tietoa tutkittavasta tapaukses-
ta tai tutkittavista tapauksista. Yleinen viirinkasitys on, ettd tapaustutkimuksis-
sa kiytettdisiin vain laadullisia tutkimusmenetelmid. Yinin (2003) mukaan tapa-
ustutkimus on tutkimusstrategia, jossa tutkittavaksi otetaan jokin tirked koko-
naisuus, esimerkiksi koululuokka, opettaja, oppimisprojekti, opetussuunnitel-
man uudistus tms.

Tapaustutkimusten osateemoina kasvatustieteen aineopintoihin kuuluvalla
kestdvin kehityksen didaktiikan jatkokurssillani ovat olleet mm. 1) oman har-
joittelukoulun ja sitd yllipitivin yhteisén kuvaus, mm. kouluorganisaation
SWOT-analyysi sekd se, miten koulussa toteutettiin kestivdd kehitystd; 2) kou-
lun opetussuunnitelman analyysi erityisesti kestdvin kehityksen ja yhdysluokka-
opetuksen osalta; 3) oman oppimisen kvalitatiivinen ja kvantitatitvinen analyysi
sekd 4) omien oppilaiden oppimisen laadullinen analyysi havaintojen perusteella
ja miirillinen analyysi itse tehdyilld koulukokeilla. Kaikkia niitd teemoja on
analysoitu ja pdittelyn tulokset syntetisoitu seki kisitekartoilla ettd Vee-heuris-
tiikoilla. Tuloksena on rikasta tutkimusaineistoa, josta on tehty useita tutkielmia
ja tutkimuksia ja lisdd on tulossa.
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Toiseksi kutssilla kasiteltdisiin mahdollisuutta koota seki laadullista etta
madrillistd tietoa siind tarkoituksessa, ettd sen avulla seurataan ja kehitetddn esi-
merkiksi omaa ty6td, omaa opetusta ja omien oppilaiden ajattelua, oppimista ja
persoonallisuuden kokonaiskehitysti. Kun tutkimustictoa hankitaan siind tar-
koituksessa, ettdi omaa tyOtd ja omaa opetusta pyritddn kehittimédin ja omien
oppilaiden persoonallisuuden kokonaiskehitysti, ajattelua ja oppimista pyritidn
edistimain, niin kyseessd on eheyttivd toimintatutkimus.

Vuodesta 1994 alkaen olen kehitellyt cheyttivdd toimintatutkimusta, jossa
toiminnan yhteydessd kootaan sekd kvantitatiivista ettd kvalitatiivista aineistoa,
jonka analysoinnin avulla pyritidn toiminnan jatkuvaan kehittimiseen (kuvio 1).
Toimintatutkimuksen kukin sykli voi olla my6s design-eksperimentti, jossa kay-
tettdvissd olevien parhaiden teorioiden ja menetelmien avulla koetetaan seurata
ja edistdd esimerkiksi oppilaiden oppimista, ajattelua ja persoonallisuuden ko-
konaiskehitystd (esim. Ahoranta 2004; Ahlberg 2004b; Adnismaa 2002). Design-
eksperimentit eroavat tiukoista kokeellisista asetelmista muun muassa siind, ettd
niissa sallitaan todellisen kasvatuksen maailman suuri kontrolloimattomien
muuttujien maird. Design-eksperimentit perustuvat kasvatustieteen ymmarti-
miseen ihmisten oppimisen edistimistid koskevana suunnittelutieteend teknolo-
gian ja insinéoritieteiden tapaan. Desig-eksperimenttejd on kisitelty mm. Kellyn
(2003) toimittamassa Educational Researcher -lehden teemanumerossa sekd Bara-
bin (2004) toimittamassa The Journal of the Learning Sciences -lehden teemanu-
merossa. Robson (2002) sekid Ziechner ja Noffke (2001) kutsuvat opettajan it-
sensd oman ty6nsd kehittdimiseksi tekemdd tutkimusta nimelld “practitioner re-
search”.

Kun samaa tutkimuskohdetta tutkitaan sekd kvalitatiivisin ettd kvantitatiivi-
sin menetelmin, saadaan aikaan tilanne, jota kutsutaan menetelmalliseksi trian-
gulaatioksi. T4dlloin saadaan aikaan monipuolisempi kisitys tutkimuskohteesta
kuin vain yhtd menetelmia kayttdmalld. Usein eri menetelmilld saatuja tuloksia
voidaan kiyttdd toistensa tarkistamiseen ja siten tutkimuksen luotettavuuden ja
uskottavuuden parantamiseen. Tutkimusten tulosten tarkistamisen varmistami-
seksi olen aina, kun on mahdollista, pyytinyt liitteiksi alkuperiisen aineiston
kuten oppilaiden koepaperit tai niiden valokopiot, jopa ddninauhoja oppitun-
nista. Toimintatutkimuksissa ja design-eksperimenteissd on yleensd useita tois-
toja. My0s tapaustutkimuksissa voi olla useassa eri koulussa tai luokassa toteu-
tettuna sama tutkimusidea, jolloin syntyy monitapaustutkimus. Kun jotain tutki-
musideaa replikoidaan, niin samalla saadaan testattua mahdolliset yleistykset eli
tutkimustulosten ulkoinen validius eli yleistettivyys.

Kuviossa 1 seuraavalla sivulla olen kiyttinyt parannettua kisitekarttamene-
telmédd. Sen avulla on esitettdvissa tarkasti olennainen kokonaisuus ja sen tir-
keimmit osat ja niiden viliset tirkeimmit merkityssuhteet (ks. Ahlberg 2002).
Kisitekartta on laadullinen kuvaus johonkin tutkittavaan aiheeseen liittyvisti
kisitteellisestd rakenteesta. Siitd on laskettavissa kisitteitd toisiinsa liittdvien
linkkien lukumaiirien perusteella kunkin kisitteen keskeisyys kyseessd olevan
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KUVIO 1. Eheyttivin toimintatutkimuksen osia ja vaiheita parannetun kisite-

karttamenetelmin avulla kuvattuna.

henkilén ajattelussa. Kuviossa 1 muihin kisitteisiin johtavien linkkien lukumaa-

rin perusteella keskeisin kisite on ”evaluaatio”, koska silld on viisi linkkid mui-

hin kisitteisiin, joista tosin yksi on metaevaluaationa “evaluaatioon” itseensa.

Seuraaviksi keskeisimpid kisitteitd ovat “toiminta, esimerkiksi opetus-opiskelu-
oppimisprosessina” sekid “kvalitatiivinen aineisto” (molemmilla on neljd linkkid
muihin kisitteisiin).
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EHEYTTAVAN TUTKIMUKSEN TIETEENFILOSOFISESTA PERUSTASTA

Edelld hahmottelemani kaltaista lihestymistapaa ovat lisikseni kehittineet mm.
Miles ja Huberman (1994; 2002), Creswell (2003), Robson (2002) sekd Yin
(1984-2003).

Edelld mainituissa teoksissa tieteenfilosofisena perustana on usein realismi
tai kriittinen realismi taikka pragmatismi. Itse olen koettanut kehittdd pragmaat-
tista kriittistd tieteellistd realismia hyddyntiden etenkin tieteenfilosofien Ilkka
Niiniluodon (1980-2003) sekd Mario Bungen (1983a—1998b) ajatuksia, kisittei-
ti ja teorioita. Tutkimuksellinen lihestymistapani on pragmaattinen siind mie-
lessd, ettd pyrin tutkimuksillani, kursseillani sekd ohjaamillani tutkielmilla kehit-
timadn opettajan tyotd ja sen edellytyksid. Olen miiritellyt didaktiikan opetta-
jan tyotd tutkivaksi ja kehittimddn pyrkiviksi tietecksi. Didaktisessa tutkimuk-
sessa on olennaista tutkia paikallisia sidnnénmukaisuuksia ja niiden poikkeuksia
omassa koulussa, omassa koululuokassa sekd omissa ja omien oppilaiden ope-
tus-opiskelu-oppimisprosesseissa. Vaikka oma koulu, opetus ja omien oppilai-
den oppiminen ja kokonaispersoonallisuuden kehitys ovat vain harkinnanvarai-
sia ndytteitd, niistd on teoreettisin perustein tehtdvissi yleistyksid muihin vas-
taaviin kouluihin sekd niiden opetus-opiskelu-oppimisprosesseihin, oppilaiden
oppimiseen ja kokonaispersoonallisuuden kehitykseen.

Olennaista kriittisessd tieteellisessd realismissa on mm. tieteen menetelmien
ja tieteen tulosten ottaminen tosissaan, koska tiede on ainoa tunnettu itseddn
systemaattisesti korjaava tiedonhankinnan menetelma. Tdssd suuntauksessa ko-
rostetaan jatkuvaa teorioiden rakentamisen ja testaamisen tirkeyttd. Teorioiden
korostetaan olevan alustavia, kulloinkin parhaaseen tietoon ja paittelyyn perus-
tuvia, mutta oletuksiaan myé&ten jatkuvan teoreettisen ja empiirisen koettelun
alaisia.

Kriittisessd tieteellisessi realismissa pyritddn tutkimuksen avulla tuottamaan
mahdollisimman totuudellista (#ruthlike) ja tehokasta tietoa. Tiede ymmirretddn
tavoitteiltaan ja menetelmiltddn historiallisesti ja yhteiskunnallisesti muuttuvak-
si, mutta muutos ei tapahdu mielivaltaisesti vaan jatkuvan teorioiden ja mene-
telmien teoreettisen ja empiirisen koettelun seurauksena. Yhteni tieteen perus-
tavimpana tavoitteena pidetddn ihmisten ja viime kddessd ihmiskunnan kestivin
kehityksen, hyvin ympiriston ja hyvin elimin edistdmisti.

Ontologisesti maailmankaikkeuden oletetaan olevan systeemi, jonka osia
kaikki muut systeemit ovat. Systeemeissd on aina jotkin osat ja niiden viliset
suhteet. Siten epistemologisesti tieteessd parhaimmillaan pyritidn tuottamaan
mahdollisimman totuudellista ja techokasta tietoa systeemeistd ja niiden osista.
Tutkimuksessa on tirkedd koettaa sidilyttdd yhtd aikaa sekd kokonaisuus ettd sen

olennaisimmat osat.
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MITEN SAILYTTAA TUTKITTAVAN ILMION TAI KOHTEEN KOKONAISUUS JA
OLENNAISIMMAT OSAT?

Olen omissa tutkimuksissani ja opetuksessani vuodesta 1984 alkaen testannut ja
kehittinyt Novakin tutkimusryhmin alkuaan 1980-luvun alussa esittimad kasi-
tekarttamenetelmdd ja muokannut siiti parannetun kisitekarttamenetelmin.
Kisitekarttojen avulla on mahdollista esittdd tutkittavasta kohteesta sekid koko-
naisuus ettd sen olennaisimmat osat ja niiden viliset olennaisimmat yhteydet.
Kisitekarttojen avulla luodaan havainnollisia ja tutkittavan ajattelua voimak-
kaasti paljastavia kisitteellisid systeemejd. Novakin ja Gowinin (1984) sekid No-
vakin (1998) mukaan kisitekarttojen teon opiskelu vie pitkin ajan, jopa viikko-
ja. Itse olen kehittinyt toimintatavan, jonka avulla parannettu kédsitekarttamene-
telmd on opettavissa alle kymmenessd minuutissa kaikille kirjoitustaitoisille pe-
ruskoulun ensimmiisestd luokasta aina yliopiston opiskelijoihin ja tutkijoihin
saakka (Ahlberg 1993b; 2002). Kuviossa 1 on esimerkki parannetun kisitekart-
tamenetelmin kaytostd. Kisitteet ovat ikddn kuin linssejd, joiden lipi maailmaa
ja sen ongelmia tarkastellaan. Kisitteiden vilisistd yhteyksistd syntyy maailmaa
koskevia alustavia viitteitd, jotka ovat mahdollisimman mielekkditd, totuudelli-
sia, uskottavia jne. Parannettua kisitekarttamenetelmii on vuodesta 1993 alka-
en menestyksellisesti testattu yliopisto-opiskelijoitteni opinniytetdissi, kestivin
kehityksen didaktiikan kurssien raporteista aina ohjaamiini viitoskirjoihin saak-
ka (esim. Ahoranta 2004; Salmio 2004; Ahlberg & Robinson 2004; Ahlberg, Aj-

nismaa & Dillon painossa; Adnismaa 2002).

ARVOIHIN LITTYVAN AJATTELUN JA TOIMINNAN SEKA METAKOGNITION
EDISTAMINEN

Tutkimus lihtee aina joistain arvoista. Arvot vaikuttavat mm. tutkittavin kohtei-
den valintaan, tutkimusongelmien muotoiluun, tutkimusmenetelmien valintaan
jne. Olen vuodesta 1993 tutkinut ja kehittinyt menetelmid, jonka avulla tutki-
muksessa saadaan alusta alkaen arvot pohdittaviksi ja tutkimusprosessi paittyy
sithen liittyvien arvojen pohtimiseen (Ahlberg 1993a—2004b). Teorecttisen ja
emplirisen testaamisen jilkeen kehitin Gowinin (1981) alkuaan esittimisti Vee-
heuristiikasta oman parannetun Vee-heuristiikka-menetelmin (ks. tarkemmin
esim. Ahlberg 19932-2004b). Parannettua Vee-heuristiikka-menetelmii on vuo-
desta 1993 alkaen menestyksellisesti testattu yliopisto-opiskelijoitteni opinniy-
tetoissd, kestdvin kehityksen didaktiikan kurssien raporteista aina ohjaamiini
viitoskirjoihin (esim. Ahoranta 2004; Salmio 2004; Ahlberg & Robinson 2004;
Ahlberg, Aidnismaa & Dillon 2005; Adnismaa 2002). Kuviossa 2 seuraavalla si-
vulla on timin artikkelin kirjoittamisen tutkimus- ja oppimisprosessi paranne-
tun Vee-heuristiikka-menetelmidn avulla kuvattuna. Parannetussa Vee-heuristii-
kassa huomio kiinnitetddn tutkimuksen pddvaiheisiin. Siten pyritddn edistimdin

tutkimukseen liittyvid metakognitiota. Huomio kiinnitetddn myds sithen, ettd

28



EHEYTTAVA OPETTAJAN TYON JA SEN EDELLYTYSTEN TUTKIMUS

SUUNNITTELU ARVIOINTI

10_A ditteet:
Kehitteleméni ja jatk 1 teor
empiirisesti testaamani kurssi edistaa
mitd todennakdisemmin viisautta,
kestivaa kehitysta ja hyvia elamad.

1. Keskeisin tutkimusongelma
tarkkana kysymyksena:

Totuuden, kestavin kehityksen
jahyvan eldmén edistdaminen

i ja

Mika on olennaista eheyttivissa
tutkimuksessa,

cheyttavissa tapaustutkimuksissa
Ja cheyttiavissa
toimintatutkimuksessa?

Olen saanut esitettyd tiivistetysti
kéisitykseni siitd, mik4 on olennaista
cheyttavissi tutkimuksessa ja miksi
sellainen kurssi pitiisi olla
opettajankoulutuksessa yhtena
menetelmillisend vaihtochtona.

Pragmaattinen
kriittinen tieteellinen realismi
(Ahlberg, Niinilucto ja Bunge)

tiede, tutkimus, tutkimusohjelmat,
todellisen maailman ja todellisten ongelmien
tutkiminen, tieto, totuus, tehokkuus, arvot,
kestava kehitys, hyva elama

8 Mi gl s .
edellisen kohdan aineistosta:

Pohdin, paittelin, kirjoitin yha uudelleen, kunnes
aika loppui ja kasikirjoitus cli ldhetettavi eteenpiin.

Omien teorioiden ja kokemusten eksplikointi,
kasitysten tarkastaminen ja tarvittaessa tarkistaminen L |

relevantin kinallisuuden perusteella Kirjoittamistehtava synnytti runsaasti muistikuvia,
mielikuvia. Artikkelin | ksia kirjoittami i

eri vaiheista, kigallisuuden keskeisista osista valokopioita.

TOTEUTTAMINEN

Kirjoitin abstraktin ja luonnoksia. Pohdin, kehittelin ja kogjailin niita,
kunnes aika loppui ja tuotos oli ldhetettivi
kasikirjoituksena eteenpain

KUVIO 2. Artikkelin kirjoittamisprosessi kuvattuna parannetun Vee-heuristiik-

ka-menetelmin avulla.

tutkimus alkaa arvojen pohdinnasta ja paittyy arvojen pohdintaan.

Olen toiminut apulaisprofessorina ja professorina Joensuun yliopiston Sa-
vonlinnan opettajankoulutuslaitoksessa 15 vuotta. Téssd artikkelissa esittelemi-
ni kurssit sekd tutkimus- ja kehittimistyé on suurimmaksi osaksi tehty timin 15
vuoden aikana. Siirtyessidni 1.8.2004 Helsingin yliopiston soveltavan kasvatus-
tieteen laitoksen biologian ja kestdvin kehityksen didaktiikan professoriksi aion
jatkaa kestdvin kehityksen didaktiikan kurssien ja tutkimusohjelman edelleen
kehittimistd. Tutkimus- ja opetuskohteinani tulevat olemaan entistikin painok-
kaammin toisaalta kestivdd kehitystd edistdvd kasvatus ja toisaalta opettajan
(erityisesti biologian opettajan) sekd muiden akateemisten asiantuntijoiden
oman tyon tutkiminen ja kehittdminen. Yli viidentoista vuoden jilkeen en tiedd
parempaa tapaa tutkia ja kehittdd omaa tyotd kuin eheyttiva tutkimus, eheytti-
vit tapaustutkimukset, cheyttdvit toimintatutkimukset ja design-eksperimentit.
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