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Kieli ja vuorovaikutus

yva aidinkielen hallinta on ihmiselle taito, joka mahdollistaa

monenlaisia asioita. llman kieltd ei ihmisen ajattelu kehity.

Kielen avulla olemme vuorovaikutuksessa toisten ihmisten
kanssa. Kieli on siis tarkea tekija sosiaalistumisessa. Kielen avulla ih-
minen pystyy erittelem&&n omia tunteitaan ja kertomaan niistd muille.
Kieli on tarkeé tekijd myds oppimaan oppimisessa.

Kielen merkityksellisyys nakyy myos esiopetuksen opetusuunnitel-
man perusteissa. Esiopetuksessa lasta tulee rohkaista ja ohjata niin, etta
hanesta vahitellen kasvaa aktiivinen puhuja ja kuuntelija monenlaisissa
vuorovaikutustilanteissa, niin arkisissa viestintétilanteissa kuin oppi-
mistilanteissakin. Lasta ohjataan kertomaan ja keskustelemaan omista
tunteistaan, toiveistaan, mielipiteistdan ja ajatuksistaan seka ilmaise-
maan suullisesti havaintojaan ja paatelmidan (Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2000). Esiopetuksen oppimisymparistdn tulee
siis tarjota lapselle monenlaisia kielen harjoittamisen mahdollisuuksia.

Kun lapsi aloittaa koulunkaynnin, hanen tulisi hallita vahintaan nel-
ja kielenkayton tasoa (Lampi 1981):

1. oppimisen kieli, jotta hdn ymmartéisi, mitd opettaja puhuu ja mité
kirjoissa lukee

2. itsetutkiskelun kieli, jotta han osaisi eritella omia ajatuksiaan ja tun-
teitaan ja kertoa niista muille

3. vuorovaikutuksen kieli, jotta han kykenisi keskustelemaan toisten
kanssa ja tekemaan yhteistyota

4. itsekseen viihtymisen kieli, jotta han saisi sisdltéa vapaa-aikaansa ja
tottuisi suunnittelemaan elamé&ansa.
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Milloin on oikea aika opettaa lukemaan?

Opetussuunitelman perusteiden mukaan esiopetuksessa luodaan pohjaa
luku- ja kirjoitustaidolle ja oppimiselle. Lukemisen ja kirjoittamisen
taidon kehittymista voidaan l&hestya joko korostaen valmiutta tai kehit-
tymista. Valmiusajattelun mukaan lapsi ei ole sisaisesti valmis luke-
maan ja kirjoittamaan ennen kuuden ja puolen vuoden ikda. Tassa la-
hestymistavassa korostuvat erityisesti aistitoiminnat, joten lukemaan ja
kirjoittamaan opettamiseen kuuluu naiden taitojen systemaattinen har-
joittaminen. Koska lapselta odotetaan tiettya valmiutta, katsotaan syste-
maattisen lukemaan opettamisen kuuluvan koululle.

Nykytutkimusten mukaan lukemaan oppiminen mielletddn osaksi
kielen kehityksen kokonaisuutta. Kielitaito on sarja suhteessa toisiinsa
olevia ajatusprosesseja — kuuntelemisen, puhumisen, lukemisen ja kir-
joittamisen taitoja (Rose 1982). Vaikka alueet kehittyvat itsendisesti,
ovat ne kuitenkin koko ajan vuorovaikutuksessa keskenaan.

Lukutaito on siis yksi etappi kielellisen kehityksen jatkumossa. Lu-
kemisen oppimista on jo se, kun &iti tai isa loruttelee pienen vauvan
kanssa. Kirjojen lukeminen ja niista keskusteleminen leikki-ikaisen
kanssa on vanhemmilta parasta tukea lapsen lukemaan oppimiselle.

Elamme aikaa, jolloin kirjoitettu kieli ymparo6i lapsia kaikkialla.
Lapset eivat voi valttya kirjaimilta, sanoilta ja teksteiltd. Lapset sosiaa-
listuvat kirjalliseen kulttuuriin heti syntymahetkesta lahtien. Koululla ei
ole enda auktoriteettiasemaa kirjoitetun kulttuurin jakamisessa (Hyyro
2000).

Kehittymista korostettaessa lahdetaan liikkeelle siita, etta painetun
sanan kulttuuriymparistéssa lapsi itsekin on aktiivinen keksimaan, mis-
td lukemisessa ja kirjoittamisessa on kysymys. Kielen kokemukselli-
suus, sosiaalinen viitekehys ja lapsen yksil6llisyys ovat tdssd nakemyk-
sessé edustettuina. (Kakkuri 1998.)

Wagotskin mukaan (1982) ohjaavalla aikuisella on erittédin tarkea
merkitys lapsen kehityksen tukemisessa. Lapsen kehityksesta puhues-
saan \VWgotski korostaa aikuisen asemaa ns. herkkyyskausien aikana,
jolloin lapsi kehittyy harppauksenomaisesti. Jos lapselle annetaan ha-
nen kehityksensa kannalta sopivaa opittavaa, lapsi myds oppii.
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Suomalaisista tutkijoista erityisesti Riitta-Liisa Korkeamaki on vii-
me vuosina tutkinut lasten lukutaidon kehittymista. Korkeamaen mu-
kaan lukemaan ja kirjoittamaan oppimista tarkastellaan useimmiten
vain kouluopetuksen nékdkulmasta. Kuitenkin lapsilla on koulunkdyn-
nin alkaessa pitka kirjoitetun kielen oppimisen historia takanaan. He
ovat olleet tekemisissa kirjoitetun kielen kanssa jo varhain epamuodol-
lisissa yhteyksissé, joissa he ovat ammentaneet tietoa siité, miten kirjoi-
tettu kieli toimii. Lasten oman aktiivisen tutkimisen ja sosiaalisen vuo-
rovaikutuksen tuloksena syntyy lukemista ja kirjoittamista, jota voim-
me luonnehtia leikkilukemiseksi ja -kirjoittamiseksi. Vahitellen lapset
alkavat tehda havaintoja myds kirjoitetun ja suullisen kielen vélisesta
yhteydesta sek& kielen rakenteesta. Nain lukeminen ja kirjoittaminen
saa yha konventionaalisempia muotoja, ja usein lapsi jopa saavuttaa
luku- ja Kirjoitustaidon ilman perinteistd kouluopetusta. Tata ilmi6ta
voidaan kutsua termilla sukeutuva luku- ja kirjoitustaito. (Korkeamaki
2001.)

Parasta lukemaan oppimisen valmennusta on tarjota lapselle run-
saasti kokemuksia sekd puhutusta etté kirjoitetusta kielesta ja ohjata
lasta kielen tiedostamisessa.

Mita on kielellinen tietoisuus?

Kielellisen tietoisuuden kehittdmista korostetaan esiopetussuunnitel-
man perusteissa. Tavoitteena on herattaa ja lisatad lapsen mielenkiintoa
suullisen ja kirjoitetun kielen havainnointiin ja tutkimiseen. Tutkimisen
kohteina voivat olla erilaiset tekstit, ilmaisut, yksittéiset sanat, kirjaimet
ja aanteet lapselle mielekkdassa yhteydessa. Kielellisen tietoisuuden
kehittymista tuetaan kielen avulla leikkimall&, loruilemalla ja riimittele-
malla seké tutustumalla monipuolisesti kirjoitettuun kielimuotoon. Lap-
si saa kokemuksia siita, ettd puhuttu kieli voidaan muuttaa kirjoitetuksi
ja kirjoitettu puheeksi sekéa aikuisen antaman mallin ettd omien Kkirjoit-
tamis- ja lukemisyritysten avulla. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2000.)

Pieni lapsi oppii puhumaan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten
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kanssa itse tiedostamatta tapahtumaa. Han oppii kayttamaan kieltd mo-
nenlaisiin tarkoituksiin ja on kouluidn kynnyksella jo varsin taitava esi-
merkiksi sanojen sdannénmukaisessa taivuttamisessa.

Kielen taitavan kayton lisdksi lapsi alkaa véhitellen ottaa kielen
pohdinnan kohteeksi. Lapsella alkaa herata kielellinen tietoisuus, eli
han alkaa suunnata huomionsa kielen merkityksesta sen muotoon.

Kielelliselld tietoisuudella tarkoitetaan kehityksen kuluessa erotetta-
vaa kielellistd toimintaa, joka tapahtuu ikédvuosien nelja ja kahdeksan
valilla. Talléin lapsi alkaa kiinnittdd huomiota kielen rakenteisiin ja
operoida niilla; han pitaa kielen systeemeja ajattelun kohteena eika pel-
kastaan kiinnitd huomiota kielen ymmartamiseen ja lauseiden tuottami-
seen. Kielellinen tietoisuus edellyttdd oman kontrollin mukanaoloa, kun
normaali kielenkayttdprosessi on automaattinen. (Tumner & Cole
1985.)

Ruotsalaisen tutkijan Margit Tornéuksen mukaan merkitys ja muoto
ovat saman ilmion — kielen — kaksi eri puolta. Kielellinen tietoisuus
merkitsee huomion kaantamista kielen merkityksesta sen vaikeasti ta-
voitettavaan muotoon. Kielellinen tietoisuus merkitsee ulkopuolista
asennoitumista kieleen. Lapsilla on suuria eroja kielellisen tietoisuuden
kehittymisessa. Tornéuksen mukaan tétd ns. metalingvistista asennetta
voidaan edistaa opetuksella.

Tornéus (1991) erottaa kielellisesta tietoisuudesta seuraavat nelja
kielen ymmartamiseen liittyvaa aluetta:

1. fonologinen tietoisuus eli kielen &&nnerakenteen oivaltaminen
2. morfologinen tietoisuus eli tietoisuus sanoista

3. syntaktinen tietoisuus eli tietoisuus kielen sdanndista

4. pragmaattinen tietoisuus eli tietoisuus kielen kaytosta.

Fonologisella tietoisuudella tarkoitetaan sita, etté lapsi ymmartaa sano-
jen muodostuvan &aanteista. Fonologisen tietoisuuden ensimmaisia
merkkeja on se, etté lapsi alkaa leikkid kielella. H&n tunnistaa riimin.

Lapsi oppii tunnistamaan sanojen alku- ja loppudénteitd. Sanojen &an-
nerakenteen oivaltaminen ei ole helppoa, koska puheessa ei danteisiin
kiinnitetd huomiota. Sanojen jakaminen &anteisiin on kuitenkin mekaa-

nisen lukutaidon kannalta erittdin tarkeda. Kirjaimen ja aanteen vastaa-
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vuuden oppiminen ei ole mahdollista ilman fonologista tietoisuutta.
Koska puheessa danteet muodostavat itsenaisia aannepaketteja, tavuja,
on niiden erotteleminen sanasta huomattavasti helpompaa kuin &éntei-
den erottaminen.

Morfologinen tietoisuus tarkoittaa kielen sanaston ja sanojen muo-
don tajuamista. Suomen kielessa sanojen taivutusmuotojen hallinta on
tarke&a siksi, ettd muotoa taytyy osata kayttda puheessa ennen kuin sen
voi ymmartaa kirjoituksessa.

Syntaktinen tietoisuus on tietoisuutta kielen saanndista eli ymmar-
rysta siitd, miten sanat liittyvat toisiinsa lauseiksi. Lauserakenteen ym-
martaminen on tarkeaa lukemisen kannalta siksi, etta kirjoitetusta teks-
tistd puuttuu melodia, joka jasentdd puhetta. Lapsen on aluksi lukies-
saan vaikea oppia kayttdmaan hyvékseen kirjoituksessa valimerkein
osoitettua melodiaa.

Pragmaattinen tietoisuus tarkoittaa sitd, ettd lapsi ymmartaa, miten
kieltd kaytetdén, seka sitd, miten lapset ymmartavat kielikuvia ja meta-
foria.

Kielellisen tietoisuuden harjaannuttaminen ja
lukemaan oppiminen

Viimeisten kahdenkymmenen vuoden aikana on tutkittu runsaasti kie-
lellisen tietoisuuden ja erityisesti fonologisen tietoisuuden merkitysta
lukemaan oppimisessa. Tutkimuksissa on saatu vahvaa nayttéa siita,
ettd fonologinen tietoisuus ja lukutaito ovat selvasti sidoksissa toisiinsa.
Fonologinen tietoisuus tarjoaa ikaan kuin sillan, jonka avulla lapsi ym-
martéaa, etta puhuttu ja kirjoitettu kieli liittyvat yhteen.

Monissa maissa on tehty tutkimuksia kielellisen tietoisuuden harjoi-
tusohjelmien kaytdn vaikutuksesta lasten lukemaan ja kirjoittamaan op-
pimiseen.

Lundberg, Frost ja Petersen (1988) toteuttivat Tanskassa esiopetuk-
sessa kielellisen tietoisuuden harjoitusohjelman. Ohjelma sisalsi paivit-
tain kielellisen tietoisuuden opetustuokioita kahdeksan kuukauden ajan.
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Harjoitusohjelma kasitti loruja, riimeja, sanoja, tavuja ja aanteita. Ope-
tuksessa kaytettiin paljon tanssia, taputusta, liikuntaleikkeja ja leikkeja,
joissa ei ole kilpailua. Toisella luokalla suoritetussa mittauksessa koe-
ryhmén lasten luku- ja kirjoitustaito oli merkittavasti parempi kuin
kontrolliryhman.

Suomalaisista tutkimuksista laajin fonologisen tietoisuuden ja luku-
taidon yhteytta kartoittava tutkimus on tehty Turun yliopiston Oppimis-
tutkimuksen keskuksessa LUMO-tutkimuksen yhteydessé. Turussa sel-
vitettiin Elisa Poskiparran kehitteleman interventio-ohjelman avulla,
voidaanko luku- ja kirjoitusvalmiuksiltaan heikkojen ja hyvien koulu-
tulokkaiden vélista kuilua kaventaa siind maarin, ettd ensimmaisen luo-
kan kevaaseen mennessa nadiden kahden ryhméan vélilla ei ole eroa
luku- ja kirjoitustaidoissa. Tulokset osoittivat, ettd ensimmaisen luokan
kevaalla koeryhman lasten luku- ja kirjoitustaito samoin kuin kuullun
ymmartaminen olivat merkittavasti kontrollilasten taitojen edella.

Tutkimusten perusteella on luotu erilaisia kielellisen tietoisuuden
ohjelmia esikouluun. Kaytannén tydssa on saatu myonteisia tuloksia
ohjelmien kaytosta.

Kajaanissa kaikki paivakoti-ikdiset seulotaan mahdollisten oppimis-
vaikeuksien loytamiseksi. Kaikille esikoululaisille toteutetaan kielelli-
sen tietoisuuden ohjelma.

"Nayttaa silta, ettd ennaltaehkaisy ja varhaiskuntoutus tuottavat
myonteisia tuloksia. Esi- ja alkuopetuksen tuki vahentaa kolmanteen
luokkaan mennessa erityisopetuksen tarvetta”, toteaa Kajaanin kaupun-
gin neuropsykologi Vesa Maki-Kuutti Itéd-Savo-lehdessa 20.6.2001.

Kielellista tietoisuutta Savonlinnan
normaalikoulussa

Savonlinnan normaalikoulun esiopetuksen opetussuunnitelman (1998)
mukaisesti pyrimme nakemaan lapsen kuuntelijana, puhujana, lukijana
ja kirjoittajana (ks. kuviota 1 seuraavalla sivulla). Kielellisen tietoisuu-
den kehittdminen on perusta néille toimille.
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LAPSI LAPSI
KUUNTELIJANA PUHUJANA
kuuntel utaito tiedonhankintataitona kyselytaito tiedonhankintataitona
asiatekstit, mediatekstit naytteleminen
lastenkirjallisuus roolileikit
muistin harjoittaminen kuvakerronta
annettujen ohjeiden ymmartaminen ja lorut, riimit, hokemat, vitsit

niiden mukaan toimiminen T .
mielikuvitusrikkaus

kuuntelu- ja keskittymistaito . . s
monipuolinen sana- ja kasitevarasto

omakohtaisten kokemusten kertominen

jokapaivaiset kielenkayttotilanteet

rohkeus ilmaista itseaén

J J

KIELELLISEN TIETOISUUDEN KEHITTAMINEN
1) kielen aannerakenteesta (fonologinen tietoisuus)
2) sanoista (morfologinen tietoisuus )
3) kielen sdannoista (syntaktinen tietoisuus)
4) merkityksesta (semanttinen tietoisuus)
5) kaytosta (pragmaattinen tietoisuus)

LAPSI LAPSI

KIRJOITTAJANA LUKIJANA
kiinnostuminen kirjoittamisesta kiinnostuminen lukemisesta
tieto siita, ettéd puhe voidaan muuttaa kirjoitetun tekstin lasnaolo

kirjoitukseksi leikkilukeminen

kuvakirjoitus, leikidkirjoitus lukuleikit: &éanne-, tavu- ja sanaleikit
jaljentaminen lausetajun kehittdéminen

omien viestien tuottaminen R
luetun ymmartdminen

kirjoittaminen tiedonhankintataitona lukeminen tiedonhankintataitona

Kuvio 1. Kielellisen tietoisuuden kehittAmisen opetuksellinen strategia

Olemme aloittaneet esiopetuksen syksyisin kartoittamalla lapsella jo
olevia tietoja ja taitoja. Kontrolloitu piirrostarkkailu (KPT) seka kirjain-
ten tuntemisen ja kielellisen tietoisuuden mittari (muokattu Poskipar-

23



Pirkko Valkonen — P&AIVI VIISKA .......cooiiiiiiiiiiiiiiiiieere et

ran, Niemen & Lepolan 1994 mukaan) ovat olleet tybmme pohjana.
My6s lasten puhe on tarkistettu. Alkumittaukset ovat tydskentelymme
tavoitteellisen etenemisen perusta. Etenemisen tukena kaytdmme lapsi-
ryhmalle soveltuvin osin suomalaisia kielellisen tietoisuuden harjoitus-
ohjelmia, joita ovat mm. Kieku, Aakkoskerho, Aanneleikit, Lukuleik-
keja lapsille, Pdéllévaarin Kirjoitusinto ja Pomeron Lammaskoulu (Aal-
to-Setdla & Poskiparta 1997; Kakkuri 1998; 1999; Karppanen 1995;
Karvonen & Rikkola 1993; Peltomaa & Korkman 1997).

“Miné olen Maija”

Aluksi tutustutaan kirjoitettuun kieleen. Tarke&aa on, etta opittavat asiat
ovat lapselle merkityksellisia. Ensiksi opetellaan tunnistamaan oma kir-
joitettu etu- ja sukunimi. Nimien kanssa tydskentelyyn kaytetaan run-
saaasti aikaa ja monenlaisia toiminnallisia harjoituksia. Oman nimen
rytmittdminen on hauskaa. Toisessa harjoituksessa lapsen on Ioydettava
paikkansa nimilapun perusteella. Lapsiryhman nimet on voitu kirjoittaa
potkéon, josta lapsen on etsittdva oma nimensa ja leikattava se irti.
My6s muistipelit ja -leikit auttavat lapsia muistamaan toistensa nimet.
Nimien kasittelyyn voidaan liittda lukusuuntaharjoituksia, vertailu- ja
luokittelutehtévid, askartelua ja kyna-paperitehtavia. Osoitteen ja puhe-
linnumeron tunnistaminen on myos téarke&a. Erilaiset kehonhallintahar-
joitukset kannattaa my®s muistaa.

Satujen, tarinoiden ja kuvakirjojen kuuntelu on paivittdista. Samalla
kiinnitetd&dn huomiota lukusuuntaan. Kun opettaja nayttaa kadella teks-
tin etenemista, lapselle tehddén nakyvaksi, miten kirjoitettu kieli muut-
tuu puhutuksi. Tavallaan siis ajatellaan daneen. Lastenkirjallisuus antaa
tukea sosiaalisten taitojen vahvistamiselle ja tunne-elaman kehittymi-
selle.
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"Nyt en etsi nallea, vaan kutsun... Kallea!”

Toisena vaiheena on tutustuminen riimeihin ja loruihin. Tavoitteena on,
ettd lapsi oppii kuuntelemaan kielen dannerakennetta. Samalla lapsi op-
pii vertailemaan sanoja niiden &énteisiin liittyvien ominaisuuksien pe-
rusteella.

Riimien tunnistamista ja tuottamista harjoitellaan riimilaulujen
(esim.Onko tdma sukka, ei vaa,.nimiriimien ja vapaan riimittelyn
avulla. Riimin erottaminen Mika ei kuulu joukkoon? -tehtavien avulla
on erds harjoittelumuoto. Lapsiryhman nimiriimit ovat hauska muisto
esiopetusvuodesta.

Riimikirjoihin tutustutaan tavoitteellisesti tdssa vaiheessa. Hyvia rii-
mikirjoja ovat kirjoittaneet mm. Elsa Beskow, Kirsi Kunnas, Mika Wal-
tari, Lena Andersson, UIf Stark ja UIf Lofgren. Opettajan lukiessa rii-
mintaydennyskirjaa lapset keksivat sopivat riimisanat.

Riimeja voidaan harjoitella kuvakorteilla. Kuvakorteista etsitaan rii-
miparit. Kun riimeja on ensin harjoiteltu suullisesti, niin sen jalkeen
voidaan tutkia riimipareja myo6s kirjoitetussa muodossa. Lapset huo-
maavat, ettd samalta kuulostavat sanat myds nayttavat samalta kirjoitet-
tuna. Riimiparikorteilla voidaan pelata myds muistipelid. Omien riimi-
en keksiminen ja tuottaminen on osa tatd jaksoa. Lorujen muistaminen
ja loruleikit sopivat hyvin riimien harjoittelun lomaan.

”Sano sanoja, taputa tavuja”

Kolmantena vaiheena harjoitellaan tietoisuutta puheessa esiintyvista sa-
noista ja tavuista. Tavoitteena on Aakkoskerhon mukaisesti se, etta lap-
si oppii kuuntelemaan ja erottamaan puheesta yksittéaisia sanoja, jotka
muodostuvat edelleen pienemmista yksikdista eli tavuista.

Kokonaiset sanahahmot, esimerkiksi varien nimet, viikonpaivat, oh-
jesanat ja niiden kayttd edistavat tietoisuutta sanoista. Ympariston sa-
noittaminen sopii tdhan vaiheeseen. Sanan tavujen laskeminen ja lau-
seen sanojen laskeminen ovat jokapadivaisia perusharjoituksia. Apuna
voidaan kayttda nappeja, palikoita, simpukoita jne.
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Tavoitteena on my6s kehittaa lapsen tietoisuutta siitd, miten lukemi-
nen etenee sanasta toiseen ja lauseesta toiseen. Lauseiden tuottamista
harjoitellaan kertomalla lause itsesta tai omasta nimesta.

Lapsen omien tarinoiden ja ryhman yhteisen tarinan muistiin mer-
kitseminen on ensiarvoisen tarkeaa. Talléin lapsi ndkee, miten puhe
muuttuu kirjoitukseksi. Saduttaminen ja lasten omat Kirjoitusyritykset
on pyrittava tietoisesti dokumentoimaan.

"Milld Maija alkaa?”

Seuraavassa vaiheessa aloitetaan &annetietoisuuden tarkastelu. Tavoit-
teena on, etta lapsi oppii kuuntelemaan ja erottamaan sanoista yksittai-
sid danteitd. Ensiksi paneudutaan alkuéénteen erottamiseen. Lapset tu-
tustuvat myos danne-kirjainyhdistelmiin. On tarkeaa, ettd lapsi saa leik-
kien paljon harjoitusta tdssa asiassa. Laivan lastaaminen P-sanoilla,
pikkuesineiden ja lelujen merkitseminen alkukirjaimilla, alkudannelotto

ja muistipelit yms. soveltuvat harjoituksiksi.

Kuva: Markku Palovaara
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Pyrkimyksena on, ettd lapset oppivat tunnistamaan suuraakkoset.
Esiopetuksessa kirjoitetaan useimmiten suuraakkosin. Kirjainmuodot
pyritddn opettelemaan alusta pitden oikein. Tarkeda on, ettd lapsi saa
paljon kirjoitusyrityksia, aluksi vaikkapa irtokirjaimin, ja leikkikirjoi-
tusta. Myds sanan alkudanneharjoitukset, sarjakuvat, kuva-sanakirjojen
ja pikkukirjojen kirjoittaminen innostavat lasta kirjoituskokemuksiin.

Aannetietoisuutta tukevat pelit, leikit, ilmaisu, sadut, kirjat ja tieto-
koneohjelmat ovat edelleen mukana paivittaisessa tyoskentelyssa. Ne
antavat myos mahdollisuuksia eriyttamiseen lapsen yksildllisten tarpei-
den mukaan.

Usein meiltd kysytddn, mita lukemaanopettamisen menetelmaa kay-
tdmme esiopetuksessa. Voimme vain vastata, ettd mielestamme esiope-
tuksen kieli ja vuorovaikutus on kokonaisvaltaista kielen tutkimista.
Emme ole kayttdneet mitdén erityistd lukemaanopettamismenetelmaa.
Olemme tutkineet lasten kanssa kirjoitettua kielta ja tehneet kielen na-
kyvéksi kirjoittamalla puhetta. Samalla olemme miettineet, mihin luke-
mista ja kirjoittamista tarvitaan. Olennaista on, etté lapset kuuntelevat
satuja, leikkivat ja oppivat ilmaisemaan itseaan.

Ohjelmaa on toteutettu vaihtelevan suuruisissa ryhmissa, joissa las-
ten taitotaso ja yksildllinen kehitysvaihe on pyritty ottamaan huomioon.
Joustavat ryhmittelyt ja opetusjarjestelyt tukevat naita periaatteita.

"Riisin raasin rusina, kirjoja on tusina”

Kirjallisuuden opetus on ollut toisena punaisena lankana tydskentelys-
samme. Olemme lukeneet paljon lapsille, keskustelleet luetusta, naytel-
leet, piirtdneet ja askarrelleet. Teatterivierailut on pohjustettu lukemalla
etukateen kyseiset teokset. Kirjaston kanssa on ollut paljon yhteistyota.
Kirjaleikistd on erillinen artikkeli toisaalla tassa kirjassa. Kirjastonhoi-
taja on pitédnyt useita vanhempaintilaisuuksia lukemisen merkityksesta
lapsen kielen kehitykselle. Han on laatinut luetteloita sopivasta kirjalli-
suudesta aloitteleville lukijoille sekd antanut vinkkeja mukavista aa-
neenlukukirjoista. Vanhemmat ovat olleet mukana Lukuvartti-toimin-
nassa, jossa lapselle on tarkoitus lukea 15 minuuttia paivassa.
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Mita esiopetuksen jalkeen?

Meillda on hyvia kokemuksia esiopetusvuoden tavoitteisen toiminnan
vaikutuksista ensimmaisella ja jopa toisella luokalla. Olemme toistaneet
tekemamme kielellisen tietoisuuden kartoituksen ensimmaisen luokan
alussa ja olemme havainneet edistymista jokaisen lapsen taidoissa. Suu-
ri osa on oppinut lukemaan esiopetusvuonna, vaikka se ei olekaan ollut
tavoitteenamme. Lukutaidon oppiminen on lopuillakin lapsilla tapahtu-
nut nopeasti alkusyksysta. Eriyttdminen on ollut valttdméatonta ja myds-
kin haaste yksil6llisen etenemisen turvaamiselle.

Kirjoittaminen ja varsinkin oman tuottamisen edistyminen on ollut
ilahduttavaa. Lahes kaikki oppilaat pystyivat kirjoittamaan tarinoita it-
senaisesti jo ennen joulua. Myds kokonaisteosten lukeminen onnistuu
jokaiselta ensiluokkalaiselta, ja toisella luokalla lukijayhteisé on jo syn-

tynyt.
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